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4.4 2.3. Explicatia

Este asociata, in abordarea nivelului lexical-semantic al limbii romane, in special cu
oferirea, de profesor catre elevi, a unor definitii lexicale — cu variante de tipul definitie
verbala (Kneller, 1973, p. 13): ..definitia nominaléd |asignarea unui nume unui sem-
nificat deja cunoscut de enunfiatar] si definifia semanticd |explicarea semnificatiei])”
(Dospinescu, 1998, pp. 112-113), respectiv, ,.definifie ostensivd, realizata cu mijloace
extralingvistice (imagine., macheta, model etc.)” (Dospinescu. 1998, pp. 112-113).

De asemenea, poate fi valorificata explicatia pentru a motiva necesitatea folosirn
sinonimelor in diverse contexte comunicative, pentru a diferenfia valentele stilistice
ale elementelor dintr-o serie sinonimica sau dintr-o pereche de antonime, pentru a
diferentia omonimia de polisemie (fara folosirea limbajului de specialitate, doar prin
trimiteri catre enunturi/texte relevante).

4.4.2.4. Demonstratia

Este utilizata, in predarea-invatarea continuturilor subsumate nivelului lexical-seman-
tic al limbn roméane, cel mai frecvent in asociere cu diversele etape de valorificare a
exercifiului (in modelul oferit de catre profesor), a jocului didactic (in realizarea
.Joculu1 de proba™), putand f1 corelata. de asemenea. cu modelarea simbolica, in:

« cautarea sensurtlor unui cuvant/unor cuvinte in dicfionar;

 identificarea, in dictionar, a sensurilor unor omonime;

» crearea de antonime prin asocierea unor cuvinte date (afent, util, moral etc.) cu
prefixe negative (ne-, in-, i- etc.);

» reprezentarea/marcarea grafica a relatiel de sinonimie/antonimie: voios = vesel =
bucuros:; vesel # trist etc.:

» crearea de paronime prin adaugarca, eliminarea, substituirea, repetarca, dublarea,
inversarca unev/unor litere: (e)lan, car()e, casd/card, ar(a)te, muze(e), gard/grad etc.,

» exemplificarea de cuvinte derivate cu diferite tipur1 de sufixe: exemplificarea de
diminutive/augmentative/colective/motionale dupa modelul casd-cdsud, copil-
copilandru, alun-alunis, lup-lupoaicd etc.;

» reconstituirea unor cuvinte compuse, din clemente date. dupa model: de, mad,

floare, nu, uita = floare-de-nu-md-uita; alt, cine, va = cineva, alicineva etc.;

confectionarca de jetoanc/carti lexicale (de exemplu, cu scrierea. pe fata jetonului,

a unui cuvant, 1ar pe verso — a sinonimului sau antonimulu1 acestuia).

4.4.2.5. Lucrul cu manualul’ /dictionarul /alte carti

Presupune, in contextul abordarii elementelor lexical-semantice de constructie a
comunicarii, cu precadere formarea s1 exersarea tehnicilor de munca intelectuala
corelate cu:

1. Pentru lucrul cu manualul/cartea, vezi Norel, 2010, pp. 194-195; Eftenie, 2008, pp. 119-120 etc.
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utilizarea (si chiar crearea, de catre elevi) a dictionarelor de diferite tipun (inclu-
siv online): dictionar explicativ, dictionar de sinonime, dictionar de antonime,
dictionar de omonime/omografe, dictionar de paronime, dictionar de neologisme,
dictionar de cuvinte polisemantice etc.:

asocierea text-imagine si identificarea sensului/sensurilor unui cuvant prin rapor-
tare la imagine/imagini (de exemplu, in cazul omonimelor de tipul foc — imagini
cu toc de scris, toc de ochelari, toc de pantof, toc de usa);

utilizarea explicatiilor cuvintelor de la sfarsitul textelor-suport sau de la sfarsitul
manualului:

lucrul pe fise lexicale;

identificarea, in diverse carfi, a contextelor (literare/nonliterare) in care sunt folo-
site anumite cuvinte §1 deducerea sensului cuvintelor respective; compararea
elementelor/sensurilor identificate cu ceea ce apare in dictionarul explicativ.

4.4.2.6. Jocul didactic

Permite actualizarea, in manierd ludicd. a elementelor subsumate nivelului lexi-
cal-semantic al limbn romane: sunt valonficabile. in acest sens, in ciclul primar,
jocuri didactice precum:

Evantaiul — elevil sunt organizafi in siruri cu un numar egal de membr (pentru
organizarea claser pe siruri de banci, elevii se vor afla unul in spatele celuilalt);
primul elev din fiecare sir primeste o foaie format A4, pe al carei prim rand este
scris un cuvant; elevul il citeste, pliaza foaia (stil evantai/acordeon), apoi scrie pe
urmitorul rand un sinonim (lexical sau frazcologic/cuvant sau expresie) al cuvan-
tului citit, pliaza din nou foaia si o da colegului din spatele sau, acesta citeste doar
cuvantul/expresia scris/scrisa de catre colegul din fata, pliaza foaia, scrie sinoni-
mul pentru ceea ce a citit, pliaza din nou foaia s1 o da mai departe colegului din
spatele sau; in mod similar se procedcaza pana cand foaia este completata si de
catre ultimul elev din sir; profesorul sau purtitorul de cuvant al sirului prezinta
oral seria sinonimelor de pe fisa-evantai, discutandu-se frontal eventualele pro-
bleme ivite — repetarea unor cuvinte/expresii, eventuale modificari de sens ctc.
(vezi, pe acelasi principiu, si Sarpele — llie, 2020, p. 121);

Ruleta meseriilor' — profesorul confectioneaza o ruleta in ale carei casute sunt
trecute cuvinte de tipul zid, bucditdrie, floare, pédure, cojoc, cizmd, informaticd,
matematicd, geam, macara, fothal, handbal, grddindg, moard, a semdna, a inota,
a educa etc.; fiecarui cuvant, in functie de dificultatea credrii — din cuvantul de
baza/dat — a unui derivat de agent, 1 se asociaza un numar de puncte; elevii sunt
impartifi in echipe egale ca numar de membri; cate un elev din fiecare echipa
invarte ruleta s1 trebuie sa numeasca meseria asociata cuvantului la care s-a oprit
sageata sau zarul (in functie de tipul de ruleta confectionata): daca raspunsul este
corect, echipa primeste numarul de puncte asociat cuvantului respectiv; in mod

1.

Vezi si varianta Ce sd fiu? din Nuta, 2002, p. 134
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similar se procedeaza cu toti membru fiecarei echipe; la final, se realizeaza totalul
de puncte al fiecdrei echipe si se stabileste clasamentul; in mod similar, se pot
proiecta Ruleta insusirilor (de la cuvinte date se formeaza cuvinte-insusiri — in
ciclul achiatillor fundamentale/adjective — incepand cu clasa a Ill-a), Ruleta
calitatilor si a defectelor (cu rol in actualizarea unor perechi antonimice) etc.;
Albumul sentimentelor — elevii sunt organizati in grupe de cate patru; fiecare
echipa primeste un set de fotografii (in care apar s1 fiuinte) din care trebuie sa
rcalizeze un colaj, cu precizarca ca fiecarei imagini trebuie sa-1 ataseze cel putin
un post-it cu un sentiment sugerat de contextul vizualizat: copiii sunt incurajati
sa discute la mivelul gruper: ..Ce crezi ca simte...?”, ..Cum crezi ca se simte...”?”,
..De ce?’! etc.; dupa finalizarea activitatii pe grupe, se realizeaza Turul galeriei
cu toate colajele si, din acestea, sc confectioncaza un ,.album al sentimentelor™;
in complicarea jocului, se poate realiza: (a) frontal — un copac al sentimentelor in
care copiii sa plaseze, in ordinea considerata de ei relevanta (dezirabila din per-
spectiva actualizarii sentimentelor respective in propria viata, dupa discutarca
semnificatiei radacinii, trunchiului, crengilor, frunzelor, florilor etc.), sentimen-
tele identificate; (b) individual — un traseu al sentimentelor, in care fiecare elev
sa plaseze, pe o axa sau pe un desen cu ..munti 1 vai*”, date/episoade din propria
viata cérora sa le asocieze unele dintre sentimentele identificate in cadrul activi-
tagi pe grupe (de exemplu, nasterca fratelui meu = bucurie; pierderea jucariei
preferate = tristete; castigarea concursului de sah = entuziasm etc.);

Oglinda inversd® — elevii sunt organizati in doud echipe egale ca numar de mem-
bri; fiecare membru primeste. prin tragere la sor{i, un ecuson cu un numar, astfel
incat in fiecare grupa sa existe cate un copil cu numarul 1, cate un copil cu numa-
rul 2 etc.: timp de trei minute, membrii fiecarel echipe trebuie sa discute si sa
realizeze o lista de perechi de antonime (atatea perechi de antonime catit membri
are fiecare grupa); ulterior, elevul 1 din prima echipa citeste primul cuvant din
prima pereche, 1ar elevul 1 din a doua echipa trebuie sd spuna cuvantul cu sens
opus corespunzator; membrii primei grupe acorda sau nu punctul pentru antoni-
mul indicat; in mod similar, se procedeaza pana la epuizarea listel de cuvinte
realizate de prima echipa; ulterior, se inverseaza rolurile, elevii din prima grupa
trebuind sa indice antonimele corespunzitoare cuvintelor indicate de colegii din
cea de-a doua;

Cuvdntul ascuns — profesorul pregateste mai multe jetoane (numerotate) cu ima-
gini ale unor obiecte: un elev vine in fata clasei, extrage un jeton, priveste imagi-
nea s1 prezinta succint obiectul respectiv; elevi din clasa trebuie sa noteze, pe o
fisa, fard a discuta intre ei1, numarul jetonului si1 cuvantul care denumeste, in
opinia lor, obiectul reprezentat pe acesta'; dupa epuizarea jetoanelor, se verifica,

Vezi si ,.Sentimente”, in Hadfield, 1985, pp. 17-18.

Pe principiul detaliat in activitatea ..Munti $1 vai” din Shapiro, 1998, pp. 13-14.

Alté varianta: ,,Daca nu este asa, atunci cum este?” (Vriasmas, 2007, p. 76).

Este vorba, agadar, despre formularea de .. defimti1™ corespunzatoare obiectelor de pe jetoane:
Jlingurd™ — o folosesti ca sd mandnci supa™ (Nixon & Tomlinson, 2005, pp. 100-101).
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prin sondaj, cuvintele notate de catre elevi si se discutad eventualele definiti inedite
oferite de catre copiii care au fost in fata clasei;

Care este profesia mea? (dupi Nixon & Tomlinson, 2003, pp. 96-97) — elevii sunt
organizafl in doud grupe: prima primeste un jeton cu imaginea unui tamplar/
bucatar/frizer/profesor/medic/aviator etc.: elevii din a doua trebuie sa le adreseze
intrebari colegilor din prima grupa, astfel incat sa afle care este profesia reprezen-
tata pe jeton; profesorul comunica. la inceputul jocului, intervalul de timp alocat
intrebarilor sau numarul acestora, pentru fiecare jeton; dupa incheierea secventei
de intrebari, elevii din grupa a doua trebuie sa discute intre ei si sa decida care
este profesia reprezentata pe jeton; in cazul unui raspuns corect. primesc un punct
si apoi, frontal, membrii ambelor echipe realizeaza campul lexical asociat profe-
siel respective; ulterior, se inverscaza rolurile celor doua grupe:

Detectiv de... cuvinte —elevii trebuie sa identifice s1 sa semnaleze (prin incercuire/
taiere in scris; prin ridicarea unei palete — oral), frontal sau pe grupe, cuvantul
intrus dintr-o seric data: de exemplu. intr-o prima etapa. un cuvant care nu face
parte dintr-o serie sinonimica data (vesel, voios, imbufnat, bucuros); ulterior, un
cuvant care nu face parte dintr-un camp lexical dat (stilou, caiet, pdpusd, penar,
creion, radierd), un cuvant care nu face parte dintr-o familie lexicala data (floare,
inflorit, inmugurit, florar, flordreasd, flordrie, neinflorit) etc.; in complicarea
jocului, pe echipe, li se poate cere elevilor sa formeze e1 astfel de serii de cuvinte
in care sd plaseze s1 un cuvant ..intrus”, pe care trebuie sa-1 identifice colegii din
celelalte grupe.

4.4.2.7. Analiza lexicala’

Subordonata analizei lingvistice, poate fi1 valorificata, in ciclul primar, in variante
adaptate, simplificate, in secvente de lectie centrate pe:

explicarca sensului unui cuvant;

identificarea componentelor unui cuvant compus, derivat etc.;

identificarea (prin subliniere/colorare). in cuvinte din aceeasi familie lexicala, a
radicalului care coincide cu cuvantul de baza: alb, albus, albeatd, albeste (a albi),
albire etc.;

compararea, cu forma din limba de origine, a unor cuvinte mtrate in sistemul
limbii romane prin imprumut din alte limbi (de exemplu, cuvinte imprumutate din
limba engleza, adaptate sau nu in ceca ce priveste forma scrisa);

identificarea sensurilor elementelor componente ale unor cuvinte compuse sau ale
unor expresii $i compararea cu sensurile unitatilor lexicale respective ca intreg
(floarea-soarelui, zgdrie-brdnzd, a-si lua picioarele la spinare ctc.).

Cf. Norel, 2010, pp. 195-196; Eftenie, 2008, pp. 82-83 etc.
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4.4 .2.8. Constelatia lexicala

Este valorificabila (alaturi de . harta lexicala™, ,.lista lexicala™, ..copacul/trenul cuvin-
telor” etc.'), in ciclul primar (si nu numai). in contextul importantei plasarii cuvinte-
lor noi in _retele asociative™ (Pamfil, 2016).

Constelatia lexicald (cluster — cf. Pavelescu, 2010; Pamfil, 2016 etc.) poate fi
utilizata in asociere cu brainstormingul: li se da elevilor un cuvant, iar acestia trebuie
sd spuna altele care le vin in minte prin raportare la primul, ca modalitate de realizare
a unui camp lexical. Pot fi realizate, in aceasta maniera, si ..constelatii’” inedite,
inclusiv cu reprezentari grafice sugestive, de tipul:

» trenul sentimentelor: locomotiva = sentiment, vagonul 1 = bucurie; vagonul 2 =
fristete ¢tc.;

» constelafia sdrbdtorilor: o stea mare = sdrbdtoare: steluta 1 = Crdciun; steluta 2 =
Paste;, steluta 3 = 1 Iunie etc.; eventual, cu dispunerea stelutelor sub forma unei
constelatii cunoscute de catre elevi — de exemplu, Carul mare, care poate fi asociat
cu sania plind de cadouri a Mosului;

» hotelul jucdriilor: pe firma hotelului = cuvantul jucdrie; pe fiecare ferecastra a
hotelului = alt nume de jucarie:

« copacul culorilor —cu frunze/flori/fructe pe care sunt scrise nume de culori exem-
plificate de catre clevi.

4.4.2.9. Harta lexicala

Is1 subsumeaza. ca maniera de abordare a elementelor lexical-semantice de construc-
{ile a comunicarii, exercitiul de completare a une1 scheme date. De exemplu, pot fi
realizate, prin activitate individuala, frontala si/sau pe grupe:

» harta lexicald a unui anotimp®, cuprinzand _anotimpul in imagini”, ..anotimpul
in senzatit: culori, mirosuri, gusturi, senzatu tactile™, ..anotimpul in simboluri™,
..actiuni specifice anotimpului™ (Pamfil, 2016);

» harta lexicald a copildriei — subordonandu-si: amintiri din copilarie, sentimente,
jucari preferate, jocuri, fiinte dragi, mirosuri sau gusturi din copilarie etc.;

» harta lexicald a lumii povestilor, alcatuita din: personaje reale, personaje imagi-
nare, obiecte magice etc.;

» harta lexicald a vacantei — avand drept componente: locurile vizitate in vacania,
activitati preferate in vacanta, jucarii, jocuri, sporturi practicate in vacanfa.

1. Vezi si ., Margareta lexicald™ — un elev scrie un substantiv, urmatorul un adjectiv, altul un verb
etc. — de exemplu, din aceeasi familie lexicala (Pavelescu, 2010, p. 238).

2. Vezi, comparativ, $i ,.constelatia toamnei™, aviand ca domenii de exemplificare: ,,munci agri-
cole”, ..fenomene ale naturii™ si ,.vegetatia™ (Gavrila & Norel, 2009, p. 32).
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4.4 .2.10. Lista lexicala

Se constituie intr-o modalitate specifica de reprezentare/ilustrare a rezultatelor unui
exercifiu de identificare sau de exemplificare. De exemplu:

« lista obiectelor mici din basmul Albd-ca-Zdapada si cei sapte pitici (exercitiu de
identificare a diminutivelor);

» lista numelor simple/compuse de personaje (prin raportare la texte din lecturile
suplimentare ale elevilor);

» lista numelor simple/compuse din catalog:

» lista perechilor de cuvinte — sinonime/antonime/paronime etc., identificate de
catre copii in contexte date.

4.4.2.11. Banca lexicala’ /Banca de cuvinte®

Presupune realizarea, de catre fiecare elev, a unei ,colectii”™ de cuvinte scrise pe
cartonase/jctoane (colorate sau nu) pe care sa le pastreze ..la banca™ (un recipient
ales/confectionat de catre ficcare elev). In fiecare zi, elevul poate alege cuvintele noi
pe care sa le scrie pe cartonase: cuvinte pe care le-a descoperit in textul literar/non-
literar studiat la Comunicare in limba romdnd/Limba si literatura romdnd, in lecfia
de Istorie, in cantecul invatat la Fducatie muzicald etc.

Condifia este ca fiecare elev sa cunoasca sensul cuvantului ales. sa poata formula
un enunt relevant cu acesta etc.; daca pe parcursul modulului/anului scolar constata
cd a uitat un anumit cuvant/sensul acestuia, cartonasul corespunzator va fi scos din
..banca de cuvinte”, urmand ca acesta sa fie readus in ..bancd™ atunci cand considera
clevul. Periodic, se pot face verificar: frontale, prin sondaj, ale responsabilitatii cu
care elevii isi gestioneaza cuvintele din _.banca™.

4.4.2.12. Tehnica B-3-5

Poate fi valorificata, in abordarea continuturilor de ordin lexical-semantic, cu preca-
dere in secventele de fixare a acestora. Astfel, elevii din grupe de céte sase formu-
leaza, pe fise, cate tre1 enunfuri/texte, intr-un interval de cinci minute. De exemplu:

 tre1 enunturi in care sa foloseasca perechi de antonime la alegere:

» tre1 enunturi in care sa 1lustreze sensurile diferite pe care le poate avea un cuvant
(polisemantic) dat;

« trel texte de maximum cinci randuri in care sa foloscasca perechi/serii de sino-
nime, la alegere (sau plecand de la tre1 cuvinte indicate de catre profesor: vesel,
trist, hotdrdt);,

 {rei texte in care sa ilustreze omonimia a trei cuvinte date de profesor sau alese
de elevi dintr-o lista data.

1. Asociatd unui anumit tip de text (Pamfil, 2016).
Dupa Bear et al., 2004, Vezi s1 http://video.elearning . ubbcluj.ro/?page 1d=651 (exemple de
valorificare a bancii de cuvinte la scoald — la clasa a II-a — 1 in familie); Gavrila & Norel, 2009,
p. 18 etc.



